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Resumo

Em 2004-5 a UNESCO, em colaboracdo com o Conselho para as
Artes da Australia (O Conselho), e a Federacéo Internacional dos
Conselhos para as Artes e Organismos da Cultura (IFACCA)
encomendou uma investigagdo para se estabelecer o impacto (se
o houver) dos programas ricos em arte na educacao das criancas
e dos jovens em todo o0 mundo. Os resultados do estudo indicaram
gue a arte tem uma contribuicdo valiosa na educacao global das
criangas, especialmente no que se refere ao seu desempenho
académico, bem-estar, atitudes em relagdo a escola e as
percepcBes da aprendizagem mas que o caracter da educacéo
artistica varia consideravelmente de pais para pais. Além disso,
embora a maior parte dos paises reconheca o valor da educacao
artistica e cultural, existe uma diferenca entre as politicas e a
pratica. Este ensaio explora as questbes da participacdo e da

relevancia e argumenta que a exceléncia na educacgdo artistica
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significa que ha acessibilidade bem como grande qualidade para

todos.

Introducao

Em 2004-5 a UNESCO em colaboracdo com o Conselho para as
Artes da Australia (O Conselho) e a Federacao Internacional dos
Conselhos de Artes e Organismos para a Cultura (IFACCA)
encomendou uma investigagdo para se estabelecer o impacto (se
o houver) dos programas ricos em arte na educacdo das criancas
e dos jovens em todo o mundo. O objectivo desta investigacdo foi
determinar qual a linha base em termos de ponto de situacdo da
educacéo artistica em todo o mundo.

Os resultados da investigacdo indicaram que a arte tem uma
contribuicdo valiosa na educacdo global das criancas,
especialmente no que se refere ao seu desempenho académico,
bem-estar, atitudes em relacdo a escola e percepcbes da
aprendizagem mas que o caracter da educacao artistica varia

consideravelmente de pais para pais.

Com base nos estudos internacionais, foram agora realizados
varios estudos nacionais. Estes estudos suscitam questdes sobre
a qualidade da educacado artistica recebida. A atencdo desta
apresentacdo concentra-se, essencialmente, na exploracdo de

guestdes relacionadas com as elevadas taxas de participacdo e



em que medida é que os programas disponiveis tém grande

relevancia para os jovens.

Dar significado a arte?

Alguns dos paises estudados, tais como Cuba, Canada, Paises
Baixos e Nova Zelandia apresentam taxas elevadas, tanto na
participagdo como na relevancia. Nestes paises, 0s programas sao
disponibilizados a todos, tém relevancia para os VAarios grupos

dentro do pais e em geral tém grande qualidade.

Por outro lado, na Bélgica e no Reino Unido, os programas estao
geralmente acessiveis a maior parte das pessoas a baixos custos,
mas apesar disso as formas de arte experimentadas tendem a
atrair uma audiéncia de elite e nem sempre tém relevancia nos
diferentes grupos étnicos, classes sociais e padrdes econdmicos e
educacionais. Nestes casos, poderia argumentar-se que ha uma
elevada taxa de participacdo mas niveis de relevancia muito mais
baixos.

Pelo contrario, podera dizer-se que na Australia e nos EUA onde
existe educacao artistica, esta é de nivel elevado e relevante para
as necessidades dos educandos, mas muitas vezes 0 acesso a
estes programas podera ser limitado a pessoas de um certo
estatuto social ou para aqueles com o talento e recursos para

conquistarem o direito de acesso a este tipo de programas.
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Num quarto cenario, existe uma situacdo tanto de baixa

relevancia como de pouca participacdo. Nesses paises, a
educagdo artistica e cultural é insuficientemente apoiada e
inacessivel. Esta inacessibilidade pode ser provocada por altos
custos, falta de conteudo cultural, isolamento geografico, exclusédo
e/ou baixa qualidade. Este fendmeno poderia ser representado em

forma de diagrama como se segue:
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Se dispusermos
de dados estatisticos, semi-estatisticos e qualitativos suficientes
sera possivel “tracar’a educacgdo artistica e cultural de todos os
paises no diagrama de dois por dois acima. Mas para que 0
pudéssemos fazer seria necessario pensar sobre os factores que
tornam efectiva a participacdo e regem a relevancia. Podemos
também presumir que a educacdo artistica e cultural ideal

encorajaria elevados niveis de participacdo e ofereceria um



programa que fosse por si sO de alta qualidade com elevadas

taxas de relevancia.

Aumentar a participagao

Ha uma diferenca consideravel entre a educacdo artistica e
cultural que é mandatada num pais e a natureza e qualidade do
programa de educacdo artistica que as criangas efectivamente
recebem. Para existir um fosso entre a perspectiva geral de que a
arte € “boa” para as criancas numa atitude quase de laissez faire e
a garantia que a educacao artistica que uma crianca recebe é de
alta qualidade.

Por exemplo, a educacao artistica € uma parte obrigatéria da
educacdo escolar em 84% dos paises (Bamford, 2006). Desses
paises, 94% dos inquiridos declararam que a educacdo artistica
era ensinada como uma disciplina independente por direito proprio
(embora a natureza do que isso implica possa ser bem diferente).
Nesta medida, pode argumentar-se que o nivel global de
participacdo — pelo menos o que essa politica aparenta — € muito
elevado. No entanto, o que é que essa politica realmente significa
em termos de participagdo?

As criancas recebem uma média de 176 horas de educacao
artistica e cultural por ano nas escolas primarias e 165 horas por
ano nas escolas secundarias (Bamford, 2006). Vérios paises

3
indicaram um alto grau de variacdo entre os tempos dedicados a

educacado artistica. Por exemplo, dentro dos Estados Unidos da
América (EUA) h4d uma “variacdo muito grande de escola para
escola e de comunidade para comunidade, com algumas escolas
guase sem qualquer espécie de educacao artistica e onde esta
realmente existe é dada, geralmente, por periodos de 40 minutos”.
O Centro Nacional para as Estatisticas de Educag&o do Ministério
da Educacdo dos E.U. (The National Center for Education
Statistics of the U.S. Department of Education, 2000) no ano
escolar de 1999-2000 verificou que a educacédo artistica era dada
em 46 horas por ano nas escolas elementares publicas e de 44

horas nas escolas secundarias.

Contrariamente a crenca que a administracdo de educacéo
artistica (e dai a participacdo) € uma responsabilidade central dos
sistemas educacionais, parece-nos que na pratica um grande
namero de organismos governamentais bem como de organismos
nao governamentais nao relacionados com a educacao contribuem
directamente para a educacao artistica. Embora o governo central
desempenhe um papel importante no apoio a educagéo artistica
em 83% dos paises, a industria (63%), as organizacbes e
fundacdes de caridade (67%) e individuos (63%) desempenham
todos um papel muito importante na linha da frente da educacao
artistica. As organizacoes internacionais (54%), galerias (42%) e
0s responsaveis pela radio e televisdo (46%) contribuem também



significativamente para a educacao artistica. Em 20% dos paises

os sindicatos encontram-se também envolvidos.

Dado a diversidade das organizacdes envolvidas, o que se torna
claro é que, para se ser capaz de providenciar programas de
educacdo artistica as escolas, é necessario o apoio de varias
instituicbes. Portanto, parece que embora a implementacdo da
politica da educacéo artistica comece com o governo central, é
também necessario o apoio de um numero de organizacdes nao
governamentais (ONGs) e de organismos culturais. Isto torna o
processo de implementacdo mais complexo, mas pode dar uma
mais valia a potencial riqueza das parcerias formadas e pode
realcar a participacdo na — e relevancia da — administracdo da
educacéao artistica.

A tendéncia € a de indicar que s6 se podem alcancar elevados
niveis de participagdo quer sempre que o governo desempenha
um papel directo no que se refere a educacao artistica obrigatéria
e/ou onde existam acordos solidos de parceria. Em varios estudos
nacionais na Europa, parece que o forte apoio da educacéo
artistica a nivel local (da cidade ou municipio) aumenta também a
taxa de participacdo. Ha também questbes consideraveis sobre a
importancia das prestacdes “dentro da escola’ou “fora da escola”.
Mais uma vez, os estudos europeus mais detalhados sugerem que
se se pretende aumentar as taxas de participacdo, a educacéo
artistica dentro das escolas seja mais facil de apoiar do que as
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actividades fora da escola. No entanto, achamos por bem

salientar, embora nem sempre seja assim, que por vezes as
actividades fora da escola tém uma maior ligacdo a comunidade e
sdo mais relevantes para as necessidades e interesses das

criangas.

Ha um desfasamento entre as estatisticas ‘oficiais’ e as hipoteses
de participacdo e da realidade na sala de aula. Muitas vezes a
‘prestacao pratica’ ndo se compara as expectativas estabelecidas
pela politica escolar visto que os espacos fisicos e 0s recursos
humanos ndo estdo equipados para poderem providenciar estes
programas de forma adequada. A educacao artistica tende a ter
fracos recursos tanto dentro do sector das artes como, de forma
mais lata, no sector cultural. Embora pessoal criativo altamente
motivado possa compensar 0s programas de fracos recursos de
forma a produzir resultados de qualidade, isto ndo deve ser visto
como uma justificacdo para o desenvolvimento inadequado dos
recursos humanos e fisicos. A falta de fundos, recursos
inadequados, tempo insuficiente dedicado a matéria e estruturas
rigidas sé@o todos factores passiveis de limitarem o sucesso de um
programa aprofundado de educacéo artistica.

Na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (Nac6es Unidas
1948), Artigo 27 (1), foi salientado que, “Todas as pessoas tém o
direito de participar livremente na vida cultural da comunidade e de



desfrutarem as artes”. Esta declaracéo teve como prefacio o Artigo
26 (2) que estipulava que a “Educacao deve ser dirigida ao pleno
desenvolvimento da personalidade humana e ao reforco do
respeito pelos direitos humanos e liberdades fundamentais.”

Esta declaracdo estabeleceu os direitos de todas as criancas
receberem educacdo artistica e cultural substancial e de alta
qualidade como area chave de qualquer sistema geral de
educacado. Apesar do alto nivel de aceitacéo internacional do valor
das artes — e a vontade de se prestar um ‘servico de boca’ ao seu
lugar na educacgao essencial - o ensino recebido actualmente por

muitas criangas em todo o mundo é de muito fraca qualidade.

Consequentemente, embora um dos objectivos imediatos seja a
participacdo nas actividades artisticas e culturais dos jovens, isto é
apenas metade da questdo. N&o faz muito sentido forcar as
criangas a participar em actividades que possam ser aborrecidas,
desmotivantes, nao criativas, sem inspiracdo, irrelevantes ou
essencialmente de ma qualidade. Pretender aumentar a
participagdo sem também se assegurar a relevancia €, de facto,

susceptivel de fazer mais mal do que bem.

A seccao seguinte debruca-se, portanto, na forma como se pode

tornar relevante a aprendizagem artistica e cultural para as
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criangas e jovens em termos de métodos de instrucéo, estrutura e

conteudo.

Aumentar a relevancia
A relevancia esta a tornar-se uma questdo mais complicada.
Podemos distinguir trés niveis de relevancia:

1. Relevancia para a nagao;

2. Relevancia para a comunidade, e;

3. Relevancia para o individuo.

Para aumentar ainda mais as definicdes, cada um destes niveis de
relevancia pode ainda incluir colunas relevantes para o objectivo.
Por exemplo, a relevancia pode também ser aplicada ao
desenvolvimento educacional, social, espiritual, econdmico ou
artistico.

A justificacdo para a educacado artistica e cultural desenvolvida
numa altura de homogeneidade cultural tem permanecido, em
larga medida, a mesma apesar do facto das populacfes se terem
tornado culturalmente mais heterogéneas. Isto pode parecer
desconcertante visto que a educacgdo cultural é muitas vezes
baseada numa identidade nacional o que tem vindo a ser cada vez

mais contestado.

A um nivel mais especifico, os professores deparam-se agora com

um mais vasto niumero de tarefas, do que antigamente. Em muitos



casos, a nhatureza da ‘aula’ do professor alterou-se
consideravelmente. O que acontece agora mais frequentemente, é
que as criancas provém de contextos étnicos e sociais diferentes,
falam uma gama variada de idiomas; aparecem criangas com
necessidades especiais de aprendizagem e envolvem
necessidades de aprendizagem e comportamentais complexas.

Neste ambiente, € um enorme desafio definir a relevancia.

Apesar de tudo isto, a racional global para a educacao artistica em
todo o mundo parece pouco ter mudado ao longo dos anos. As
metas culturais, sociais e estéticas continuam a ser a principal
razdo apresentada para a educacédo artistica. Desde meados dos
anos 50 que a literatura sobre a educacao artistica tem promovido
mensagens sobre a arte e criatividade da crianca. Embora estes
factores continuem a ser importantes, é dada mais atencdo dentro
da educacdo ao valor das artes na construcdo da identidade
individual e cultural da criangca. Podemos argumentar que este
objectivo € tao relevante hoje em dia como o era quando apareceu

nos anos 50.

Parece haver um forte e persistente crescimento de nocdes do
valor global da construcdo da identidade e do aumento da
relevancia para a crianca individual de todas as experiéncias de
aprendizagem — especialmente aquelas que dizem respeito as

artes. Enquanto os jovens vivem cada vez mais no mundo
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globalizado partilhado do Face Book, Simpsons e Nintendo, ha

uma contra-corrente cultural que parece reforcar os valores do
localismo. Ironicamente, os dois ndo parecem contradizer-se, mas
sim coexistir sem sobressaltos nas mentes das criancas. No
entanto, isto suscita dilemas fundamentais para os que tém a seu
cargo o desenvolvimento de um conteddo curricular relevante na

educacéo artistica e cultural.

Tal estado de coisas deu azo, especialmente, a um crescente
namero de discussdes acerca do lugar da educacao cultural dentro
da educacéo artistica. No Norte da Europa, a no¢do de ‘canones’
culturais tem tido uma influéncia directa nas definicbes da
educacédo artistica. As artes séo vistas como uma forma explicita
de influenciar o desenvolvimento cultural da crianca. Esta a haver
um consideravel debate a nivel mundial sobre até que ponto é que
esta componente cultural - frequentemente transmitido através da
educacéo artistica — esta relacionada com a diversidade cultural e
até que ponto ela podera ser sobre a preservacdo do patrimonio
cultural. Serda que estes canones culturais apoiam opinides
abrangentes sobre a diversidade cultural e promovem uma maior

relevancia?

O estudo do patriménio cultural é uma parte essencial da matéria
curricular sobre a arte em muitos paises. JA é menos claro, numa

imagem global, até que ponto a educacdo artistica promove a



cultura, é proactiva no desenvolvimento cultural ou meramente
reconta a cultura a partir de uma historia cultural dominante. Como
um a parte ao debate cultural, o elo estreito entre o patriménio
cultural e as artes podem levar indirectamente ao alargamento das
definicbes e conteudo da educacéo artistica. Isto, por seu turno,
pode potenciar uma maior relevancia, mas de modo contrario,
observa-se também a tendéncia onde os programas de arte
revertem para modelos de ‘cultura’ mais nacionalistas, muitas

vezes favorecendo modelos culturais mais elitistas e dominantes.

Embora haja um valor nitido tanto para o0s organismos de
educacdo como para os culturais criarem lagos mais estreitos,
podera haver uma cisdo problematica entre o financiamento das
artes/cultura e o financiamento da educacdo. Ha uma critica as
abordagens a politica cultural actual que vé a educacdo das
criancas e dos jovens como sendo acerca da ‘criagdo das

audiéncias para o futuro’.

Essas abordagens colocam a relevancia para o0s jovens numa
espécie de capsula do tempo, sugerindo que ao “carregarmos” a
crianga desde a sua infancia com arte e cultura suficiente,
podemos presumir que mais tarde esta dose latente de arte na
vida dessa crianca pode ser explorada em termos de clientes e de
audiéncias para as artes. Isto é insultuoso para a crianga. Falha no

reconhecimento que as crian¢as ja sao consumidores articulados e
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entusiastas da arte e cultura neste momento — nao apenas no

futuro.

Além disso, sabemos que as decisbes das criancas em relacéo as
artes e a cultura tém um profundo efeito neles como individuos e
nas decisfes dos seus pais e na sociedade de uma forma mais
geral. Presumir que a relevancia s6 comecga quando estas criangas
atingem os 18 anos de idade é negar-lhes a realidade social de

jovens.

Contrariamente, ‘a educacao artistica’ ndo deve ser olhada como
uma forma de visao estreita como sendo apenas a conservacao da
crianca (claro que os adultos necessitam de educacéo artistica de
uma forma mais lata) nem que a politica cultural seja apenas sobre
o envolvimento dos adultos com a arte e a cultura. Do mesmo
modo, a compreensdo da arte e da cultura poderiam ser
equacionadas para outros assuntos relacionados com o estilo de
vida, tais como a justica, a saude, as boas condi¢des fisicas etc.,
em termos da sua aplicabilidade ao longo da vida. Assim como
ndo € possivel ‘alimentar a cabeca’ alguém com ética, saude ou
boas condicdes fisicas suficientes para durar toda a sua vida,
também ndo é possivel faze-lo com a educacdo artistica.
Concomitantemente, a negligéncia regular do “exercicio” da arte e
da cultura mais tarde na vida podera dar origem a uma

comunidade que seja culturalmente e artisticamente inadequada.



Deste modo, precisamos de ponderar sobre se a relevancia é uma
guestdo apenas para criancas ou algo que deveria ser

considerado mais alargadamente pela cultura e pela educagéo.

Em 1999 a UNESCO lancou um Apelo Internacional para a
Promocdo da Educacado Artistica e da Criatividade nas Escolas,
como parte da construcdo de uma cultura de paz *. O apelo, entre
outras coisas, declarava que: “hoje estamos claramente e
fortemente cientes da importante influéncia do espirito criativo na
formacdo da personalidade humana, fazendo florescer todo o
potencial das criancas e dos adolescentes e mantendo o seu
equilibrio emocional.” O Apelo também realcou a necessidade de
se avancar para tipos de educacgao mais equilibrados para irem ao
encontro das necessidades do século 21. Uma dimenséo
interessante da revolucdo tecnolégica € a maneira como ela se
apoia e manifesta na comunicagao visual. Por exemplo, o nimero
de contratos de servigco para telemdéveis com camaras fotogréficas
encastradas é de 48 milhdes, ou de cerca de 60% de todos os
telemoveis. Os ultimos modelos de teleméveis 3G podem fazer
nao apenas fotos mas videos com a qualidade de camaras digitais

e realizar conferéncias video em tempo real entre varias pessoas.

! Texto disponivel em http://www.unesco.org/culture/lea

8
Da mesma forma, as previsdes econdmicas (Forum Econdmico

Mundial, Davos 2006) sugerem gue as artes serdo uma importante
forca no desenvolvimento econdmico. As chamadas industrias
criativas estdo a surgir como 0 maior sector unico da actividade
econdémica em muitos paises e como o motor das economias
“tigre” da india, China e Coreia.

No entanto, apesar de uma probabilidade futura de se tornar
altamente dependente de uma populacdo “com inclinagdo para a
arte”, o estudo (Bamford, 2006) apresenta-nos uma imagem algo
deprimente do padrdo geral de administracdo da educacédo
artistica nas salas de aula. Em cerca de 25% dos casos, 0S
programas de arte de fraca qualidade poderdo, na realidade, ter
um impacto negativo na participacdo das criangas nas artes, na
sua criatividade e na sua imaginacdo. As artes, na pratica, sao
largamente ensinadas por pessoas com menos de 3 meses de
formagdo em educacdo artistica. As maneiras de se medir a
aprendizagem da arte pelas criangas estdo fracamente
desenvolvidas e o financiamento das artes dentro da educacéo

tem tendéncia para ser a curto prazo e insuficiente.

As criancas necessitam de educacéo artistica de alta qualidade e
relevante a todos os niveis da educacdo e tanto na educacéo
formal como informal. No entanto, a excepcéo de alguns paises, o
padrdo global da educacéo artistica recebida pelas criancas é
muito fraco. Na maior parte dos paises de todo o mundo, os



professores ndo estdo preparados para ensinar arte ou para
utilizarem de forma relevante algumas das técnicas artisticas no
processo de aprendizagem. Por seu turno, o mau ensino tem um
impacto negativo na criatividade da crianga e cria uma percepcao
enganadora dos resultados da educacéo artistica entre os quadros

das escolas, as familias e as criancas.

Por outro lado, ha exemplos de boas praticas em todo o mundo. A
educacao artistica de alta qualidade promove a identidade cultural
e tem um impacto positivo no desempenho académico das
criangas, especialmente em areas de alfabetizacdo e na
aprendizagem de um segundo idioma. Concomitantemente, a
educacéo rica em arte, que tem um alto nivel de relevancia leva a
uma melhoria da atitude dos estudantes em relacdo a escola, a
percepcdo da escola pelos pais e pela comunidade, bem como no
interesse dos estudantes pela cultura e pelas artes. E importante
gue a educacao de alta qualidade onde haja um maior impacto a
todos o0s niveis — crianca, ambiente de aprendizagem e
comunidade - seja conseguida onde existam excelentes
programas tanto nas artes como através de abordagens artisticas,
tais como nos exemplos dos casos de estudo do Canadj,

Australia, Reino Unido, Finlandia, Eslovaquia e outros.

A 'Qualidade' €é definida como sendo aqueles tipos de

administracdo de educacao artistica que se reconhecem terem
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muito valor em termos das competéncias, atitudes e capacidades

de desempenho criadas. Por outras palavras, uma forma de
educacgdo artistica que seja relevante e com significado para o
educando.

De acordo com Pearsall (1998) a qualidade implica algo que foi
conseguido com éxito. No caso da educacéo artistica, a qualidade
€ considerada como algo que pode incluir realizacdes (isto é:
resultados de qualidade) mas que vai para além disto para
considerar jornadas, caminhos, parcerias e reconhecimento de

aprendizagem relevantes.

Dewey (1934: 19) escreve sobre a qualidade como sendo
caracterizada por uma “vitalidade intensificada”. Ele comenta ainda
gue a qualidade significa, "um comércio activo e consciente com o
mundo: no seu topo, implica a interpretagdo plena do eu e do
mundo de objectos e de eventos.”. Sob esta nocéo, a qualidade
nao € uma disposicdo fixa mas antes como Kissick (1993: 27) faz
notar, "a qualidade é primeiro e principalmente uma ideia, 0s seus
critérios sdo susceptiveis de influenciar a partir do interior uma
determinada sociedade.” Nesta definicdo, Kissick aponta para o
elo importante entre a qualidade e a relevancia — tanto para o

individuo como em termos de uma sociedade em mudanca.



As parcerias activas podem aumentar a relevancia através da
inclusdo directa de uma gama de organizacdes artisticas e
culturais em todos os aspectos do planeamento e do fornecimento
de programas de educacao artistica. Os programas mais eficazes
conseguiram criar associacdes sustentaveis, a longo prazo e
reciprocas com organismos culturais e inddstrias. Estas
associagfes sao auténticas parcerias, em que todos os actores da
parceria reconhecem as contribui¢cdes feitas pelos outros.

Os programas relevantes de arte sdo construidos a volta da nocéo
de inclusividade e uma valiosa educacgao rica em arte para todos.
Isto quer dizer que todas as criancas, independentemente das
suas capacidades e competéncias artisticas, motivacdo inicial,
comportamento, situacdo econOmica ou outros atributos, devem
ter direito a receberem educacdo em arte de alto padrdo, tanto
dentro das varias formas de arte como utilizando varias
abordagens artisticas e criativas para ensinar noutras areas
curriculares. Isto é particularmente importante em relacdo a
iniciativas para providenciar educa¢ao a todos e para se procurar
uma maior inclusdo de uma variedade de grupos marginalizados

dentro de uma educagéao geral.

Para encontrarem uma linha de base em termos de qualidade na
educacgdo artistica, os fornecedores dessa educagdo necessitam
de garantir que existem programas de arte para TODAS as
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criancas. Administrar aulas apenas aos estudantes talentosos

ou interessados nao pode ser considerado como estando a
administrar uma educac¢do para todos. A um nivel pratico, ter-se
uma banda da escola, um coro, um grupo de danga, uma peca de
teatro uma vez por ano ou um clube de arte ndo constituem por si
s6 uma educacdo artistica adequada ou relevante. Deve-se
providenciar 0 mesmo acesso a educacgdo artistica de alta
qualidade a criangas com necessidades especiais e uma
oportunidade de se envolverem numa aprendizagem de arte com
significado em todas as esferas de esforco criativo. E importante
verificar que o potencial artistico das criangas com necessidades
especiais é tdo completo como o0 das outras criangas.
Consequentemente, a educacao artistica deve ser tratada com o

mesmo rigor e ambicdo para todas as criangas.

Os programas ricos em arte relevantes tém tendéncia para
florescer em situagcBes onde ha margem para uma flexibilidade
organizacional. Dentro de sectores de educacao, horarios rigidos,
compartimentacdo da aprendizagem e estruturas de avaliacdo
restritivas tendem a limitar a extensdo e a qualidade da educacéo
artistica e cultural. Do mesmo modo, dentro das organizacfes
culturais, os elevados custos, a restricdo em limites fisicos de uma
galeria ou instalacao e a falta de flexibilidade administrativa limitam
o provavel sucesso do envolvimento pleno com o sector da

educacao.



E, portanto, crucial que uma administracdo com qualidade da
educagdo rica em arte envolva abordagens democraticas ao
planeamento, politica, implementacdo e avaliagdo. Tanto as
escolas como as organizagdes -culturais necessitam de ser
preparadas para expandir as suas fronteiras — reais e metaféricas

— as influéncias da comunidade em quer estao inseridas.

Este € o caso particular das comunidades marginalizadas onde as
percepcdes tanto das escolas como das organizacfes culturais se
baseiam muitas vezes em concepgcbes enganadoras,
generalizagcbes e sentido de alienagdo. As histdrias tanto de
escolas como de organizagdes culturais ndo tém sido conducentes
a uma participacdo aberta e democratica de grupos de minorias

dentro das comunidades.

Para se corrigir isto é necessario empreenderem-se acc¢des para
se conseguir chegar a esses grupos através de uma curriculum
relevante de arte. A exposicado e o desempenho sdo oportunidades
maravilhosas para se conseguir o envolvimento pleno da
comunidade na administracdo da educacao e da cultura e podem
agir como um catalisador permitindo uma maior participacdo da

comunidade.
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A producédo activa de arte e os desempenhos aumentam a

probabilidade de um programa ser relevante para os jovens. Pode
argumentar-se que quase todos os programas de qualidade deram
um grande valor a producdo ao desempenho e exposicao de arte.
Foi afirmado que o envolvimento na criacdo activa de arte criava
aprendizagens e realizacbes especiais, s6 possiveis quando

inseridos numa pratica activa.

E claro que a energia e 0 entusiasmo dos jovens aumenta numa
atmosfera de envolvimento activo nas artes. Em especial os
programas de qualidade ddo muita importancia aos sentimentos
das criangas e a expresséo da sua individualidade. Os programas
de elevada qualidade disponibilizam uma gama de experiéncias de
aprendizagem variada e atractiva com vista a encorajar a crianca a
revelar as suas ideias. Sabe-se que todas as criancas possuem
potencial para a expressao artistica e portanto a énfase € posta na
producéo e no desempenho em estudio.

Os programas de qualidade fazem ligacdes artisticas com o
ambiente local. Essa ligagdo aumenta a relevancia de um
programa em relagdo as necessidades das criancas. Através da
utilizacdo de artistas locais e de obras de arte, os professores
esperam que as criancas facam as suas ligacdes pessoais com a
arte. Programas associados, tais como estes exercem um forte

poder nas mudancas sociais e podem ser utilizados para



incrementarem a auto-estima das criancas e tratarem de questdes

de justica e de igualdade social dentro da comunidade.

Concluséo

Os programas de educacdo artistica tém um impacto na crianca;
no ambiente de aprendizagem e de ensino, e sobre a comunidade,
mas estes beneficios foram apenas observados onde se
encontram instalados programas de qualidade. Programas de
fraca qualidade e inadequados pouco fazem para fortalecer o
potencial educacional da crianca ou para criar escolas de primeira

categoria.

O argumento deste ensaio é que a educacdao artistica e cultural de
alta qualidade apresenta altos niveis de participacdo e de
relevancia. Estes programas ndo tém uma implementacdo mais
dispendiosa do que os programas de fraca qualidade e oferecem a
oportunidade de se iniciar a reforma educacional sustentavel e
realcar drasticamente a exceléncia global da educacao. Deve-se
concentrar menos na ‘Educacdo para Todos’ e mais ha
participagcdo em administracdo de aprendizagem de qualidade
para todos. A este respeito, as artes tém um imenso potencial para

oferecer a educacéao.
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