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Nesta comunicacdo de sintese, partiremos da deteccdo de necessidades-
problemas, nos fundamentos e pratica, detectados na Educacgdo através das
expressdes estéticas, especialmente a visual, a que todos os Portugueses
devem aceder na escolaridade obrigatéria e como base do seu
desenvolvimento cultural-profissional e civico ao longo-da-vida. Reportaremos
a busca de respostas de alguma da nossa investigacdo, em Design
Educacional (Didactica Especifica dos 5°17° Grupos) na Profissionalizacéo-
em-Servico, FPCEUL, sobre a complexidade da formacao de professores
em Artes, especialmente Visuais e para o nivel da adolescéncia,
compreendendo a sua triangulacdo com os ambitos do desenvolvimento
estético dos alunos e o programa curricular especifico. E deixaremos
algumas Propostas Referenciais (PR) ao debate a partir desta 12 CNEA.

Desde a Declaracdo dos Direitos do Homem (1948), passando pela
INSEA/UNESCO e até ao Road Map (12 Conferéncia Mundial de Educacéo-
através-das-Artes/lUNESCO, Lisboa 2006), cresce a consciencializa¢do global
da necessidade de uma educacdo estética-alavanca para o desenvolvimento
da sensibilidade e competéncias de valorar criticamente e re-criar implicada e
responsavelmente — individualmente e numa compreensdo comunitaria.
Enquanto esta via de educacdo estética vem sendo incompreendida e sub-
estimada nos curriculos da educacdo para todos e na cultura quotidiana,
dominada por interesses prioritariamente de poder politico-financeiro e de
consumismo, defendemos que essa via € componente imprescindivel e urgente
da construcéo de baixa intensidade (categoria cf B S Santos) de uma cidadania
global - ao abarcar a identidade da Pessoa inteira em emogéo-razdo-em-
autonomia e a expressao inter-cultural -.

Alguma emergéncia e tecnologias disruptivas - no dizer connosco convergente,
de René Berger (Tele-conferéncia do Coloquio do Tribunal Internacional da
Qualidade, Trancoso, Portugal ‘06) -, com prevaléncia de valores consumistas
alienantes, e objectivos principalmente de ambito financeiro com implicacdes
em desgastantes conflitos globais, estardo entre os factores que Vvém
tensionando continuamente os progressos dessa educacdo estética (EE)
integral acima invocada.

Uma tal EE ndo sera entendida no sentido da sensibilizacdo a um belo restrito
a certas obras de arte, como algo de ordem secundaria, um luxo a que se pode
atender s6 depois de satisfeitas as necessidades consideradas primérias, mas
como algo que existe necessariamente na accdo de cada Pessoa, que



operacionalmente definimos como: orientacdo da energia para a
gualidade, enquanto (re)criamos ou apreciamos forma. Qualidade,
inspirando-nos nos Collected Papers de Charles Peirce, consideramos ser a
qualia, entendida como caracter das formas — e forma damos nds a tudo na
vida, ao plano de acc¢do, a obra de arte, as coisas, as e nas situacdes: a hossa
relacdo dialégica com as formas € algo de base na criatividade e também um
dos componentes fundamentais em complexidade — tal como o0 sdo a
recursividade e a hologramaticidade.

Se a EE diz respeito a qualificar a criagao/organizacdo de forma, ent&o
ninguém devera ficar de fora de uma formacdo nesse ambito. Ana Mae
Barbosa e outros Educadores precisaram de - e conseguiram - a incluséo do
direito & EE na Constituicdo Nacional brasileira. Nos EUA, em 1990, tiveram
dificuldade em nos encontrar em NY alguma escola secundaria onde
disciplinas do ambito da EE néo tivessem cessado pelos 12 anos. Entre nés, o
Desenho, sucedido pela Educacéo Visual (EV) desta EE, tem sido garantido a
todos na Educacao Basica desde meados do século XIX — alargada dos 12 aos
15 anos com o 25 Abril 74. Para onde devemos prosseguir?... com a cultura
visual a ser cada vez mais necessdria para o0 discernimento face aos
multimédia locais e globais; sendo crescentemente requerido o fazer
profissional em arquitectura, ou design grafico, de equipamento e estilista, ao
bem-estar e progresso econémico; e com o lugar actuante das artes plasticas
num imaginario-interventivo ambientador, consciencializador...

Entretanto, as Educacdo Musical, e Educacéo Teatral (Dramatica) em Portugal,
tém sofrido desconexdes por falta de Professores formados e carentes de
quadro decarreira; e a propria EV tem sofrido reducionismo pela opcionalidade
no 9° ano; ou tentativas de ser relegada para Extra-escolar; para Actividade de
Enriquecimento Curricular; ou, tendo sido instituida uma Area de Projecto (ndo
sendo garantido que os projectos de todos abranjam Expressdes), tenta-se que
esta leva a dispensar a disciplina de Expresséo de base, formadora sisteméatica
de todos - requerendo continuamente o alerta pela investigacdo e a defesa
pelos educadores, contra as politicas educativas redutoras e castrantes do
direito a fruicdo e a expressdo/comunicacdo autonoma-em-sociedade de toda
a Pessoa/Cidadao.

Como base de procedimento em Ciéncias Humanas, observamos que néo se
poderd modelizar solugdes, pois se algo funcionou em dado circunstancialismo,
havera razdo provavel para que ja se nao ajuste em novas situagdes, de facto
irrepetiveis. Em vez de paradigmas ou modelos, no ambito das Ciéncias
Humanas, pensamos que 0 que existe € a emergéncia, o devir; 0 que temos
possibilidade de considerar utiimente sera o REFERENCIAL, uma referéncia
alteravel, por uma Actualizacdo. Encontramos fundamentacdo para este
conceito de Referencial em Gonseth (1975); e o préprio Khun (1977) o admitiu,
ultrapassando o conceito de paradigma que desenvolvera. Assim, proporemos:

PR1: EMNCIENCIAS HUMANAS, EM VEZ DE MODELOS OU PARADIGMAS
EXISTIRAO REFERENCIAIS, em continua actualizagéo.



1. Abordagens fundamentadoras

1.1.A natureza de complexidade-criatividade da concepcdo pedagodgica do
professor de Educacao Visual e Artes, em abertura & emergéncia.

Verificdmos na nossa investigacdo (vd. Tese de Doutoramento, Elisabete
Oliveira, 2004/59), com verificacdo na pratica da Profissionalizacdo-em-servico
- didactica dos 5°17° Grupos da FPCEUL como um campo referencial, que
Complexidade e Criatividade — ambitos da expressao/ comunicacao autonoma
- Sao inseparaveis; e 0o percurso em criatividade € o da competenciagao
para decidir e transformar, de autonomia, constituindo-se em chao da
cidadania, alimento da compreensdo do que é e descoberta do
diferente/novo possivel — sem as quais nenhuma globalizacdo sera
interiorizavel e sustentavel; sendo a educagéo obrigatoria, a poder propiciar a
todos 0 acesso aquelas competéncias.

A recursividade flui no processo triangular inicialmente apontado; uma
recursividade entre a mediacdo tecnologica prosseguida pelos alunos e seu
evolver de mentalidade/atitude, por um lado; e por outro, a competenciagao dos
professores e suas propostas em aula; e as implicacdes de todos eles na
contextualizacdo cultural-civica local e global e destes contextos com o0s
escolares.

Para compreendermos o potencial de auto-eco-desenvolvimento para a
autononia e criatividade, do evolver da EE na escolaridade de todos em
Portugal, investigdhmos o seu evolver curricular dos ultimos setenta anos; e
verificamos que no Portugal democréatico (p6s-25 Abril 1974) se propiciou
curricularmente a ultrapassagem dos exercicios formais de reproducéo
(desenho a vista, composicdo decorativa, desenho geométrico), passando-se
ao trabalho de projecto contextualmente implicado; e, nos anos 90, ao projecto
de trabalho - assumido com crescente autonomia responséavel pelos
actores/equipas -. (Cf. taxionomias de objectivos de Landsheere, G e Eisner,
E., transitamos da mestria no transmitido, a expressao e solugcédo de problemas
com criatividade). Constituimos a primeira base-de-dados de projectos desses
anos ‘40s-'04.

Em complexidade h& a considerar Ordem e o grau limite-minimo desta, o caos,:
e indo ao fundo do que concebemos, o local e o global encontram-se. Morin e
Le Moigne séo dois investigadores dos que mais profundamente tém explorado
este tudo tem a ver com tudo, em obras como, do primeiro (1991); e do
segundo, (1966). Mas encontramos raizes e implicacdes dessa visdo em
pensamento-forma em registos muito diversos, das Artes as Ciéncias Humanas
e Fisicas, todos complementares e integraveis, dos quais se nos evidenciam:

. No Séc. XX: a Arte desde o Simbolismo (conectavel com estudos de Jung,
como em Man and his symbols; ou de significagdo - com Peirce, Durand, etc);
e o DADA.

. O Simultaneismo, em pintura de Amadeo Souza-Cardoso; ou poema, como
Chuva Obliqua de Fernando Pessoa — o primeiro estudado por Alfredo Betamio
de Almeida (1969) em Palestra 35-6, 1969; e que se refere ao Cubismo como
concretizacdo multisensorial nos seus Textos Inevitaveis (2007).

. A diferenciacdo do didlogo Eu-Tu, do da Pessoa-Coisa, em Buber, M (1971).



. O sentido de empatia, para uma teoria da criatividade e a complexidade da
clinica psicanalitica, em Rogers, C (1979, edicdo portuguesa).

. O conceito de continuo com extremos em vez de opostos mutuamente
exclusivos, de Abel Salazar (1961) - que é pioneiro do conceito do terceiro
incluido e variantes como encontraremos em M Serres (1993) - O Terceiro
Instruido; ou, em S Lupasco (1967), a fundamentacdo de que uma estrutura
implica sempre a coexisténcia de opostos. Conceitos estes, fundadores das
perspectivas dialdgicas e integradoras da Complexidade e, mais recentemente,
importantes na investigacdo da Mediacao.

. Os conceitos de oceanidade e sincretismo (visdo integradora natural da
crianca; ou desenvolvida, no artista), em Anton Ehrenzweig (1967).

. Ultimamente, destacamos a concepc¢édo de ambivaléncia do mundo, com
implicacdes dialégicas num mapa para a ac¢ao, por Homi Bhabha (2007).

PR2: O PROCESSO DE CRIATIVIDADE-COMPLEXIDADE SERA
ALAVANCA PARA A AUTONOMIA.

PR3: UMA ESTETICA, complementar de UMA ETICA em eco-
compatibilizacdo continuas, FARA FALTA A FAZER ACONTECER UMA
CIDADANIA GLOBAL MAIS FRATERNA E JUSTA.

1.2. A actualizagao e a auto-eco-compatibilizagdo como condi¢des de
construcdo de conhecimento, mudanca de habitus e processos estruturantes
na formacéao dos professores; e sua recursividade com o progresso dos alunos
— acentuando que a pratica destes processos ultrapassa a limitada e estéatica
transmissao de conteldos, considerados prontos, e s6 ela competenciara para
o deuvir.

A actualizacédo pode ser ou ndo mudanca. Poderemos ser inovadores de muito
mas, em simultaneidade, sermos conservadores: do que servir para responder
a necessidades, em respostas validas a realidades que ndo desejemos mudar;
por exemplo, os Direitos do Homem - até que uma Humanidade, agora ideal, ja
nao precise que sejam invocados; ou opostamente, se em ndo-Humanidade.
Esta Actualizacdo pode ser realizada por uma auto-reflexdo, mas que garantia
teremos de que essa visao ainda funcione num contexto social mais global?
Entdo surge-nos como necessaria a Eco-compatibilizacdo, o encontro
dialogado dos modos de ver-reflectir dos que partihem um determinado
contexto ao qual novos habitus e procedimentos se vao aplicar. Este dialogo
conduzira a interiorizacdo pelos participantes, de formas mais eficientes de
responder as exigéncias das novas circunstancias, estabilizando um referencial
— conjunto de tendéncia(s) de procedimento de maior valor educativo, nas
quais cada se baseard para a busca de solucdes proprias. E este referencial
resultante constituir-se-4 em ponto de partida para o0 processo seguinte de
auto-eco-compatibilizacdo, na busca partilhada de novos referenciais de
resposta a novas circunstancias-necessidades-problemas.

A pertinéncia desta metodologia, que investigdmos com Formandos-para-
Professores (Artes Visuais, Teatro) buscando critérios orientadores dos alunos,
pela co-mudanca-do-habitus, no questionar e visionar para agir, podera ser um
referencial para o saber-fazer-ser, numa sociedade do conhecimento pos-
colonialismos.



PR4. O DEVIR EXIGE A ADEQUACAO DOS REFERENCIAIS POR UMA
ACTUALIZACAO CONTINUA, EM AUTO-ECO-COMPATIBILIZACAO.

1.3. O questionamento de limites da transferibilidade da compreensao e
adeséao estética inter-ambitos artisticos e afins — a luz da reflexdo e precaucdes
de Howard Gardner e sua esposa Ellen Winner, sobre transfer em Inteligéncias
Multiplas e dos nossos resultados investigativos inter-vertentes da propria
expressao visual (apreciacdo, expressédo nao condicionada e design).

Investigamos as dimensdes/fungbes estéticas visuais alcancaveis pelos
adolescentes:  material/tecnologica;  social/comunicativa;  ontolégica/de
organizacdo-de-vida, um direito do cidadao e da comunidade-em-globalizacao.
Conforme verificAmos em amostra nacional na nossa tese de Doutoramento
(2004/5), e Michael Parsons em dialogo connosco confirmou resultados
convergentes da sua investigacdo nos EUA, s6 na adolescéncia, pelos 15-16
anos se encontra a capacidade critica do jovem, para formar referenciais
proprios, critérios de julgar e criar forma.

E verificamos ainda - por inquérito de texto e desenho a cerca de 200
adolescentes de escolas de regibes com o0s principais contrastes de Portugal
num raio de 600 km, (Norte-litoral privilegiado; Sul-interior mais carente;
Grande cidade-Lisboa; e Cintura industrial) - que, mesmo internamente em
EV, se a expressdo ndo-condicionada e a apreciacdo de Arte surgiam
significantemente associadas, ja tal ndo sucedia com o design: e assim, seria
de se proporcionar aos alunos uma experiéncia diversificada, ndo tomando
como garantido que a experiéncia de uma daquelas actividades fosse
transferivel para outra.

O mesmo foi acautelado por H Gardner em Conferéncia Internacional, Paris,
Janeiro '07: em vez de transfer propiciar-se-4 uma experiéncia diversificada.

PR5. TODOS OS ESTADOS-CULTURAS DEVERIAM GARANTIR
EDUCACAO PELAS EXPRESSOES ESTETICAS (AUTONOMIZADORAS/
COMPETENCIADORAS PARA A CRIATIVIDADE E O SENTIDO CRITICO),
ATE A ADOLESCENCIA (15-16ANOS), QUANDO ESTA
COMPETENCIACAO-ALAVANCA E ATINGIVEL.

2. Extensdo da experimentacdo metodoldgica e investigativa (Psicopedagogia
das Expressdes Artisticas, em Teatro-Educacao)

Por processos em aula, com Alunos do 3° Ciclo e do E° Secundério até 1985; e
a partir dai na formacéao de Professores comuns a 1) e em Teatro-Educacao,
ESTC.IPL, que resultaram positivamente, verificando-se a consciencializagéo
do alcance trans e inter-geracional, socio-cultural, dos projectos realizados na
formacdao pelos formandos, em casos de campo, observaremos:

- toda a obra que um Aluno ou Equipa d& por pronta, a partir dai nasce para a
sua fase de disseminacdo, comparag¢do com outras solucdes e critica, isto €, a
fase de eco-compatibilizacdo; e o respectivo feedback, como em todo o
Processo de Projecto/Design, sugerira adequacdes valorizantes, Urge reflectir-
se porque é gue a componente estética — a par da ética, competenciadora
para tal —tarda na educacédo béasica de todos? E um Exploratério referencial-
desenvolvedor? Talvez porque este ira contra-corrente, face ao instalado?...



Esta para oficializacdo em Congresso das Artes na Educacéo, Beja-Portugal,
22-24 Maio'08, a Redibericaedart, intercomunicando Portugal, Espanha,
América Latina e PALOPs. Um passo além, desejaremos fazer acontecer:

- mais do que um Observatério, um Exploratorio - intercambio das linhas de
avanco experimental entre as nacdes da rede, dos Projectos nas escolas e
na formacdo de professores em Educacdo através das Expressdes estéticas,
eco-compatibilizando globalmente o crescimento em autonomia/criatividade/
cidadania.

No quadro seguinte construido com os Formandos, sintetizamos a nossa
investigacdo do processo de criatividade, recursivamente transitavel entre
Professor na Escola — Alunos na escola; e deste Professor para o Docente de
Didactica, ambos exercendo investigacdo-accao sobre o processo-em-
percurso, com riqueza de criagao de obras.

Criteria building in continous formative evaluation
An auto-eco-process in creativity/complexity

Actual state: Problem, compatibilization difficulty
INTEGRATION - evolving: Information
COMPLEXITY/CREATIVITY: Incubation (divergence)
local - not local awareness: entangled hierarchy
llumination/Eureka
ACTUALIZATION/COMPATIBILIZATION - new referential
(verification/evaluation; dissemination/eco-compatibilization stimulus)
Future state

(Triangle) Method: technique/strategy/thinking referential)
Teacher: crativity techniques

Curriculum Development (context): A Pupils (singularity):

structuring ambits referential progression referential
In DIALOGUE with RECURSIVITY and HOLOGRAMNESS

Corrigenda ao Quadro acima: creativity techniques.

Referimos os resultados de integral desenvolvimento pessoal e social
encontrados em investigacdo-accdo, no trabalho de campo de Formandos
nossosem Teatro e Educacdo, Psicopedagogia das Expressfes Artisticas,
2006. Abrangeram desde os bebés aos seniores e destacaremos:

. A Oficina de Arquologia do Presente, exploracdo da memaéria com 0s objectos
quotidianos, orientacdo de Alexandre Calado, com adultos de S Paulo, Br.

. E como as cerejas, teatralizagdo a partir das vivéncias de seniores num
Centro de Dia de Lisboa, por Inés Lopes, Jenny Romero e Jodo Lizardo.

. Atelier de Expressé@o Dramatica com Maes Adolescentes, Grande Lisboa, por



Anabela Almeida, lolanda Santos, e Margarida Teixeira. Sendo uma
experiéncia prévia a um curso de competenciacado dessas Maes para emprego,
foi reconhecida como um componente prévio necessario para os futuros
cursos, pelo desbloqueamento-socializacdo e potenciacdo de rendimento
verificados.

. Reflexos da Expressdo Dramética no quotidiano de Adultos dos 20 aos 69
anos, por Ana Rafaela Santos, Grupos de Trabalho no Teatro Viriato, Viseu.

PR6. Imp&e-se uma 22 disciplina de expressao (teatro-musica-danca), para
a formacéo dos portugueses no 3° Ciclo, face ao muito que é possivel e
necessario por ela desenvolver.

3.
Em interface reflexiva final, buscamos referenciais de perfil e formacao de
professores derivaveis de 1)e 2), para diversas Artes e contexto.

Terdo de passar por:

- A relacéo dialégica, ouvir, que implica ser-se modificavel. As condi¢gbes da
Criatividade de respeitar o poder de autoria/decisdo do outro e cada um ter
capacidade e possibilidade de decisdo em si, conduz-nos, por exemplo, ao
conceito de Autonomia, em Paulo Freire (1996); ou Perrenoud, P (1997).
Enseigner, agir dans I' urgence, décider dans I’ incertitude. E sdo chaves para a
compreensao e o0 acesso a complexidade humana a integrar — investigando ou
actuando numa escola-universidade-rede educacional/sécio-cultural.

E neuralmente, a relalacdo dialégica, de atribuicdo de sentido e linguagem,
mesmo antes da recente obra de A Damasio (2000), A Consciéncia de Si,
tivera em K Pribram (1961), o contributo do reconhecimento da quase infinita
possibilidade de conexdes sinapticas; e de que, se ndo podemos prever o
pensamento, podemos usar a capacidade de inibicdo de uma conexdo
sinaptica, alcancando a autonomia do pensar.

E julgamos que este procedimento, mais além da auto-reflexdo, serd o
recomendavel para a mudanca de habitus e alargamento da visao, por
exemplo na Formacdo em Mestrado (2° Ciclo) profissionalizante, de futuro.

Em Investigagéo, este procedimento supde uma nova analise de contetdo:

- auto-eco-analise de conteludo de situacdo para Professores e Alunos.

Um tal processo de criatividade activado em actualizacdo continua e por auto-
eco-compatibilizacdo, poderd ser um micro-referencial para muitas
situacbes de busca partilhada de critérios, de encontro de
compatibilizacdes entre o diferente; para a transformacdo do que é
potencial no imaginavel, no que uma cidadania global precise que se faca
acontecer (...quem sabe faz a hora/ndo espera acontecer...).

Pelo contraste com o colectivo cultural, cada Pessoa ou comunidade
consolidar4 a consciéncia da sua identidade ou diferenca, devendo o direito a
livre expressdo e as necessidades de actualizacdo e auto-eco-
compatibilizacdio continuas, levar a que crescam a capacidade de projectar e
realizar, de cultura, em globalidade interior.

PRs finais seréo:



PR7.

Uma Formacédo Cultural de todos ao longo da vida, urge; ja a partir do
Ensino Secundério - a partir do E° Sec®, enquanto este ndo passa a
obrigatorio -.

PR8.

Toda a avaliagdo do trabalho dos Alunos deverd ser considerada e
praticada com eficacia formativa - continua e sumativa -.

Nb: Sumativa: em vez de somativa; acentua-se o caracter de sintese/suma.

PRO.

A atitude dos Formandos e Professores face ao Curriculo devera tender
ao assumir de que este esta em re-design continuo, nunca tomando o
curriculo como indiscutivel:

- todos devem contribuir para que melhor se va ajustando a emergéncia,
comparticipando a nivel nacional, com sugestdes fundamentadas.

PR10.

Os Formandos e Professores, face ao evolver educacional, devem
compreender-se na onda mas como corpusculos que podem criar
melhoria: ndo desistindo, resilientemente; tentando FAZER ACONTECER
o que fara falta; profissionalmente co-criando condicdes de trabalho.

Por exemplo, é indispenséavel a vigilancia sobre a actualizagdo continua de
quadros, horarios e outras contextualizacbes profissionais prementes.

NB: No enunciado de PR10, usamos terminologia da teoria simbdlica quantica
de interpretacdo do processo da criatividade, extraida de A. Goswami, 1993.*

PR11.

O processo-chave a desenvolver entre os Formandos, para o encontro de
respostas a questionamentos, posicionamentos e vislumbre de decisdes,
com qualidade maximizada, serd a auto-eco-criatividade, numa dinamica
complexa de didlogo-hologramaticidade e recursividade.

Uma esperavel coeréncia unificante da accdo de cada Professor-em-
Formacdao, impulsionara uma dinamica semelhante entre os seus alunos,
de cujos resultados esse Formando trara aos Colegas e Formador,
recursivamente, a energia de novas re-criagbes — e assim
sucessivamente...

PR12.

Um Exploratério - por redes locais-globalizaveis, sera instrumental para
uma progressao de meios, processos e resultados, numa sociedade do
conhecimento, compreensiva e de realizacdo pessoal-social.

Concluimos defendendo que o0 acesso a todos a um processo criativo como 0
investigado, no ambito estético, é necessario a uma globalizagcdo humanizada,

! Goswami, A., Reed, R. e Goswami, M. (1993). The self-aware universe. How consciousness creates the
material world. New York. G. P. Putham’s Sons.



complementando o ambito ético - pelo alcance transformativo de auto-estima,
mentalizacdo, expresséo estética e intervengdo cidada -.

Um tal processo criativo serd — como numa estrutura fractal? — vislumbravel a
uma escala macro, em continua eco-compatibilizagcao/criagdo de respostas as
tensdes globais emergentes. E por aqui passara uma construcao de sociedade
do conhecimento global, como tem sido explorada por Lévy, P (1994).

Recordemos: ...Quem sabe faz a hora / Nao espera acontecer...
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